
Материалы семинара 

«Применение технологии дифференцированного обучения на уроках» 

 

Актуальность вопроса.  Если говорить о проблемах школы, то основным  её недостатком 

является работа на «среднего» ученика. Главная задача учителя- стремление достичь 

предметных образовательных результатов без опоры на индивидуальные особенности 

развития ребёнка.  

Мы знаем, что разным ученикам требуется разное время, разный объём, разные формы 

и виды работы, чтобы овладеть программным учебным материалом. 

Дифференцированный подход состоит в том, чтобы учитывать тем или иным образом эту 

разницу. 

Принципиальным отличием школьных стандартов второго поколения является их 

ориентация на формирование личности учащихся, на овладение ими универсальными 

способами учебной деятельности. Личностно-ориентированное образование направлено 

на  ученика, на развитие его личностных особенностей, и одним из путей его 

осуществления является дифференцированный подход. 

По мнению Ш.А.Амонашвили обучение должно быть «вариативным к индивидуальным 

особенностям школьников». Дифференцированный подход в обучении является одним из 

средств реализации личностно-ориентированного образования. СЛАЙД. 

Отсюда следует: 

 построение дифференцированного процесса обучения невозможно без учета 

индивидуальности каждого ученика как личности и присущим только ему личностным 

особенностям; 

 обучение, основанное на уровневой дифференциации, не является целью, это средство 

развития личностей как индивидуальности; 

 только раскрывая индивидуальные особенности каждого ученика в развитии, т.е. в 

дифференцированном процессе обучения, можно обеспечить осуществление личностно-

ориентированного процесса обучения. 

Личностно-ориентированное образование ориентировано на ученика, его личностные 

особенности, на культуру, на творчество, как способ самоопределения человека в 

культуре и жизни. 

 

Цель дифференцированного обучения- развитие личности школьника в условиях 

дифференцированного обучения в личностно-ориентированном образовании ставит своей 

целью обеспечить учащимся свободный выбор обучения на вариативной основе 

дифференцированного подхода с учетом индивидуальных особенностей личности на 

основе государственного образовательного стандарта образования, выведенного на 

смысловой уровень. 

 

Применение дифференцированного подхода к учащимся на различных этапах учебного 

процесса в конечном итоге направлено на овладение всеми учащимися определенным 

программным минимумом знаний, умений и навыков. Нормативными документами 

предусматривается стандартизируемая и нестандартизируемая часть содержания 

образовательного процесса. 

Стандартизируемая часть представляет минимум, нижнюю планку содержания и является 

рефлексией на заказ общества. 



Нестандартизируемая, вариативная часть содержания выходит за рамки стандартов, 

предполагает широкий выбор предметных и образовательных областей самим учеником и 

его родителями и таким образом является рефлексией на заказ самой личности. 

Постоянное осуществление на всех этапах учебного процесса «единства требований» ко 

всем учащимся без учета особенностей их индивидуально-психологического развития 

тормозит и нормальное обучение, становится причиной отсутствия учебных интересов, 

понижает мотивацию к обучению. 

Дети с пониженной обучаемостью требуют особой формы учебной деятельности. Ребёнок, 

у которого неустойчивое внимание, не развита память, не сможет выполнить многие 

из традиционных заданий, в этом случае требуется особая форма предъявления материала. 

А дети с повышенной обучаемостью также нуждаются в особом внимании учителя для 

развития своих способностей. 

 

СЛАЙД. Виды дифференциации.  

Внутренняя дифференциация включает систему  уровневой дифференциации. 

Уровневая дифференциация выражается в том, что обучение учащихся одного и того же 

класса в рамках одной программы и учебника проходит на различных уровнях усвоения 

учебного материала. Определяющим при этом является уровень обязательной подготовки 

(базовый уровень), который задается образцами типовых задач, упражнений. На основе 

этого уровня формируется более высокий уровень овладения материалом - уровень 

возможностей. Предпринята попытка в разработке образцов задач для итоговых 

требований к математической подготовке учащихся, претендующих на более 

продвинутый уровень подготовки. 

Уровневая дифференциация предполагает, что каждый ученик класса должен услышать 

изучаемый программный материал в полном объёме, увидеть образцы учебной 

математической деятельности. При этом одни учащиеся воспримут и усвоят учебный 

материал, предложенный учителем или изложенный в книге, а другие усвоят из него 

только то, что предусматривается обязательными результатами в качестве минимума. 

Каждый ученик имеет право добровольно выбрать уровень усвоения и отчетности в 

результатах своего учебного труда по каждой конкретной теме (разделу), а возможно и 

курсу в целом. Задачей учителя является обеспечение поступательного движения 

учащихся к более высокому уровню знаний и умений. 

В работе со школьниками целесообразно использовать два основных критерия 

дифференциации:   

 обученность– это определенный итог предыдущего обучения, т.е. характеристики 

психического развития ребенка, которые сложились у него к сегодняшнему дню; 

 обучаемость  – характеристика его потенциального развития. 

В качестве дифференциации по уровню обученности можно класс разделить на группы: 

1 группа: 

обучающиеся с хорошим уровнем знаний (высокая степень обученности), осознанной 

мотивацией, высоким темпом усвоения знаний, высоким потенциалом развития; 

2 группа: 

обучающиеся, усвоившие материал на базовом уровне, с мотивацией, не имеющей четкого 

определения или далекой от усвоения учебного материала, средним темпом усвоения 

знаний, хорошим потенциалом развития; 

3 группа: 



обучающиеся, слабо усваивающие материал, с отсутствием мотивации к обучению, 

средним или низким потенциалом развития. 

СЛАЙД. Типология дифференцированного обучения 

 

СЛАЙД. Схема разноуровневого урока 

1. Цель трёх уровней формируется через результаты обучения: ученик в конце урока 

знает (описывает, использует, объясняет, выполняет, умеет, оценивает). 

2. Опрос на разных уровнях. 

3. Объяснение нового материала на высоком уровне. 

4. Закрепление на разных уровнях (кроме изучения нового). 

5. Контроль на разных уровнях (кроме изучения нового). 

 

Организация дифференцированного подхода на различных этапах урока 

Рассмотрим применение дифференцированного подхода на различных этапах урока. 

Первый этап. Введение нового материала. 

Дифференцированный подход не есть что-то отдельно взятое, в процессе обучения он 

тесно связан с различными подходами. Так на основании статей 

Л.В. Виноградовой и В.А. Смирнова можно сделать вывод о том, что 

дифференцированное введение нового материала можно осуществить сочетанием двух 

подходов – дифференцированного и проблемного. 

Было предложено осуществлять проблемный подход при изучении нового материала на 

трех уровнях. 

На первом уровне ученики самостоятельно ведут поиск. Учитель указывает лишь 

результат, формулирует саму проблему. 

На втором уровне, т.е. для другой группы учащихся, учитель указывает на проблему, но 

не сообщает конечного результата, ученики сами формулируют проблему 

На третьем уровне учитель не указывает на проблему, а постепенно подводит учащихся к 

тому, что они самостоятельно усматривают ее. 

Второй этап. а) самостоятельные работы учащихся по изучению нового, б) 

самостоятельные работы по применению изученной теории к решению задач. 

Большинство методов дифференциации помощи со стороны учителя могут бить 

объединены в следующие основные группы: 

1) указания типа задач, правила, на которые опирается данное упражнение; 

2) дополнение к заданию в виде чертежа, схемы (и тут возможна дифференциация 

помощи: рисунок, чертеж без обозначений, чертеж с обозначениями и т.п.); 

3) запись условия в виде таблицы, матрицы, графика; 

4) указание алгоритма решения; 

5) приведения аналогичной задачи, решенной ранее; 

6) объяснение хода выполнения подобного задания; 

7) предложение выполнить вспомогательное задание, наводящее на решение основной 

задачи; 

8) наведение на поиск решения с помощью ассоциации; 

9) указание причинно-следственных связей, необходимых для выполнения задания; 

10) указания ответа, результата заранее; 

11) расчленение сложной задачи на ряд элементарных; 

12) постановка наводящих вопросов; 



13) указание теорем, формул, на основании которых выполняется задание; 

14) предупреждение о наиболее типичных ошибках, неправильных подходах и т. д.; 

15) указание ошибки в чертеже, в вычислениях, в постановке алгоритма работы, в 

установлении зависимости т. п. ; 

16) использование вспомогательных дифференцированных крат (блоков информации по 

темам) различной степени помощи; 

17) использование опорных конспектов; 

18) использование рабочих тетрадей с печатной основой. 

Третий этап. Работа с учебником. 

При работе с учебником задания, предлагаемые учащимся, также могут быть 

дифференцированы. Например, одной группе учащихся предлагается прочитать теорему и 

выделить все шаги доказательства, другой – план доказательства; третьей группе 

предлагаются задания с пропусками и т.д. 

Четвертый этап. Дифференцированный контроль подготовленности к уроку. 

Я предлагаю почти на каждом уроке математики проводить фронтальный письменный 

опрос всех учащихся класса одновременно в двух вариантах на 5-7 минут. Он 

подчеркивает, что такие письменные опросы целесообразно проводить отдельно по трем 

основным компонентам содержания: а) формулировка определений, теорем, правил и т. п. 

(типа математического диктанта); б) доказательствам; в) решению задач (выполнение 

упражнений) 

Стимулируя подготовку всех учащихся к каждому уроку математики, систематически 

проводимые опросы класса будут предупреждать накопление пробелов в знаниях, 

приучать школьников к повседневной работе. 

Пятый этап. Домашние задания. 

Я составляю дифференцированные домашние задания, которые могли бы более полно 

использовать возможности учащихся и позволили бы организовать их проверку в классе. 

Принцип составления таких упражнений заключается в том, что первое упражнение 

предназначено для всего класса, а второе непосредственно связано с первым, но содержит 

по сравнению с первым некоторую дополнительную трудность. 

При задании на дом указывается объём заданий, которые носят дифференцированный 

характер и ученику, как и в ходе урока, предоставляю право выбора уровня, вида и формы 

изучения учебного материала, при этом показываю слабым учащимся посильность 

поставленной учебной задачи. 

 

Очень важной является процедура оценивания, которая также должна быть направлена на 

раскрытие потенциальных возможностей учащихся с учётом их индивидуальных 

достижений. В начале урока или перед началом вида работы, которую предстоит оценить 

вместе с учениками, определяю, каким образом будет оцениваться их учебная 

деятельность. При этом оговариваются возможные уровни выполнения работы и 

требования, соответствующие каждому уровню, определяются требования к освоению 

учащимися изучаемой темы. 

Опыт показывает, что слабые ученики охотно выполняют задания, содержащие 

инструктивный материал, особенно те упражнения, в которых приведены данные для 

самоконтроля. Таким школьникам недостаточно только показать ответ, так как, выяснив, 

что получен неверный ответ к заданию, ученик не в состоянии проследить всю цепочку и 

найти ошибку. Задания творческого характера стимулируют познавательную активность 



слабых учащихся. Самостоятельно выполнить такие задания они затрудняются, но охотно 

принимают участие в обсуждении этих заданий, с интересом выслушивают объяснения 

приемов их решения. Разноуровневые задания, составленные с учетом возможностей 

учащихся, создают в классе благоприятный психологический климат.  

 

При дифференциации обучения очень важно учитывать и психологическое состояние 

каждого ученика, объяснить причину определения его в ту или иную группу, определить 

условия, которые позволяют перейти на более высокий уровень. Выполнить задание 

своего варианта. 

 Проверить правильность выполненной работы по образцу. 

 Выполнить хоть одно задание большей сложности. 

 Добиться 10 зачтенных заданий. 

 Сдать зачет по теме. 

 

Вывод. СЛАЙД  

Дифференцированный подход в обучении – это важнейший принцип воспитания и 

обучения. Он означает действенное внимание к каждому ученику, его творческой 

индивидуальности в условиях классно- урочной системы образования по обязательным 

учебным программам, предполагает сочетание фронтальных, групповых и 

индивидуальных заданий повышение качества образования и развития каждого ученика. 

Успешно развивается познавательная активность, интеллектуальная деятельность каждого 

ученика с учётом его возможностей и способностей. Но успех обучения возможен тогда, 

когда изучены потребности, интересы, уровень подготовки, умственные возможности и 

познавательные особенности ученика, а также созданы оптимальные условия для 

овладения ЗУН, развития способностей. 

Пытаясь создать образ ученика нашей школы, при внедрении дифференцированного 

подхода в обучении и воспитании учащихся, я исхожу из того, что нет, и не может быть 

единых жестких требований к каждому ученику, так как нельзя оспаривать уникальную 

индивидуальность каждого человека. Тем не менее, основываясь на базовых ценностях и 

мисси школы, я попыталась «нарисовать» примерный образ ученика школы. В моём 

понимании, при использовании дифференцированного подхода ученик- это личность, 

максимально адаптированная к современным социальным условиям и ориентированная на 

успех. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


